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SchiilerInnen ,,seben* lernen

Unterrichisintegrierte Diagnostik und psychomotorische
Entwicklungsforderung als prdventives Konzept fiir den

Primarschulbereich

Rudolf Lensing-Conrady

1. Voriiberlegungen

ie Geschichte der Padagogik

(Psychologie, Medizin) hat im-
mer wieder gezeigt, wie notwendig
es ist, nicht im Bemiihen nachzulas-
sen, die Schiler (Menschen) zu se-
hen. Damit ist weniger deren &duBe-
res Erscheinungsbild gemeint. Viel-
mehr geht es darum, Ursachenkon-
stellationen und Motive, die das
Handeln bestimmen, oder Signale,
die von dieser oder jener Handlung,
Reaktion usw. ausgehen, zu erken-
nen.

Wenn heute der ,Zappelphilipp®
nicht mehr als unruhestiftender,
lernunwilliger ,Storenfried” gesehen
werden kann und ihm statt dessen
aufgrund erkannter cerebraler Dys-
funktionen oder sozial bedingter Hy-
pernervositidt besondere Férderung
zuteil wird, ist dies ein Ergebnis ver-
anderter Sichtweise.

Der vorliegende Bericht ist Teil
eines Interventionskonzeptes, das
eine in psychomotorischen Entwick-
lungsdefiziten verursachte Unfallge-
fahrdung durch eine auf frihest-
méglicher Erkennung und Spezifi-
zierung basierende Foérderung im
padagogischen Alltag zu minimie-
ren sucht.

Im Mittelpunkt des Interesses:
Eingangsstufen von Grund- und
Sonderschulen

Das Konzept ,Unterrichtsintegrierte
Diagnostik® entstand im Rahmen
des Projekies ,Sicherheitserzie-
hung® der Beratungsstelle fir Scha-
denverhiitung des HUK-Verbandes.

176

Dieses Konzept fligt sich ein in Be-
mihungen um verstarkte Gesund-
heitserziehung in der (Grund-)Schu-
le, die sich als effektives Feld fir
den vorliegenden praventiven An-
satz anbietet, da hier eine erstmali-
ge flichendeckende Erfassung aller
Kinder maglich ist. Im Sinne einer
maoglichst frihzeitigen Intervention
zielt der Ansatz auf Eingangsstufen
von Grund- und Sonderschulen, al-
s0 6 — 8jahrige Kinder.

Angesichts von Phanomenen und
Auswirkungen verdnderter Kindheit,
im Spannungsfeld zwischen Reizar-
mut (z. B. Bewegung) und Reiziiber-
flutung (z. B. visuelle Welt) - ge-
kennzeichnet durch Problemfelder
wie Verhaltensauffélligkeiten, Hy-
peraktivitdten etc. — wird eine ver-
starkte und gezielte Entwicklungs-
und Lernférderung der Kinder vor
allem in den Eingangsklassen der
Grundschule zur dringlichen und
wachsenden Aufgabe. Zusétzliche
schulspezifische Probleme (Stich-
worte: hohe Klassenfrequenzen, ho-
her Anteil fachfremden Unterrichts,
Einstellungsstopps) erfordern neue
Ideen, die den Lehrern und Lehre-
rinnen praktikable Vorschlage und
Hilfen fir ihre Arbeit an die Hand ge-
ben.

Wenn Richtlinien fordern, daB ,zur
Férderung von Anlagen und zum
Ausgleich von Schwachen . . . zu
einem mdéglichst frilhen Zeitpunkt
geeignete MaBnahmen auszuwéh-
len (sind)* (Richtlinien Sport NRW,
1980, S. 67), wird zwar die Grundla-
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ge geschaffen, im oben genannten
Sinne in der Schule tatig werden zu
kénnen, die einzelne Lehrperson
bleibt aber bei der Konkretisierung
von ,Zeitpunkt® und ,MaBnahmen"
allein.

Gefragt: Praktikable Beobach-
tungsinstrumente

(Siehe Abbildung 1 auf der
néchsten Seite.)

Balanceakt:

Gesicherte Aussagekraft versus
Praktikabilitat

und pddagogische Intention

Die Sichtung vorhandener Testver-
fahren ergab insbesondere auf-
grund klinischer Orientierung (stan-
dardisierte Bedingungen), indivi-
dualdiagnostischer Ausrichtung
(Auslesefunktion) sowie zu spezifi-
scher Fragestellung einen geringen
Anwendungswert fir den padagogi-
schen Alltag. Dennoch konnten eini-
ge ltems verschiedener Testverfah-
ren (in abgewandelter Form) einge-
setzt werden (vgl. Kap. 4). Insbe-
sondere wurden aber aus pragmati-
schen Griinden die folgenden Krite-
rien bei der Auswahl der Testsitua-
tionen bericksichtigt:

® Verzicht auf streng definierte
Versuchsablaufe,

® keine Individualdiagnostik, son-
dern Uberblicksverfahren fir das
Klassengesamt,



Was Lehrerlnnen in dieser Situation hilfreich erscheint, sind

materiellen Aufwand erfordernde

werden soll

| einfach durchzufiihrende, keinen groBen f
organisatorischen, technischen und

Beobachtungsverfahren, die hinreichend
genaue Informationen geben, an welcher }
Stelle mit einer Fdrderung angesetzt

Férderddiagnostik

praktikable und motivierende

Ubungsformen fiir den Unterricht, die sich |
auf die anerkannten Defizite beziehen. f

Forderibungen

@ Beriicksichtigung eines breiten
Personlichkeitsspektrums; darin
Reduktion auf einige wesentliche
Beobachtungsbereiche,

® ginfache Auswertungsverfahren.

2. Zielsetzungen

Die Lehrperson soll die Maglichkeit
erhalten, aufgrund einfacher, im
Klassenverband und im Unterricht
durchzufiihrender ,Tests" einen
Eindruck won dem psychomotori-
schen Entwicklungsstand, der Be-
wegungserfahrung und verschiede-
nen, an der Psychomotorik beteilig-
ten  Fahigkeiten (Koordination,
Gleichgewicht, Sensomotorik, So-
ziabilitat etc.) der Kinder zu erhal-
ten.

Im Sinne einer Foérderdiagnostik
fiihren diese Eindriicke zu Ansatz-
punkten fiir die padagogische Ar-
beit. Erkennbare Schwéchen und
Starken und die psychomotorische
Basis der Kinder sind wichtige Indi-
zien flr Schwerpunkisetzungen des
Unterrichts.

Sicher aber sind nicht alle
Bewegungs- und Entwicklungsdefi-
zite im Sportunterricht der Primar-
stufe zu kompensieren. Insofern
bietet das hier vorgestellte Konzept
die Mdéglichkeit, die Schiller diffe-
renzierter ,sehen zu lernen”, indivi-

Abb. 1

duelle Entwicklungsriickstande frih-
zeitiger zu bemerken und eventuell
auch spezifischen FérdermaBnah-
men auBerhalb des Schulkontextes
zuzufiihren.

Zum dritten ist es sicher fiir jeden
Lehrer motivierend und hilfreich,
Uber eine Lernkontrolle die Erfolge
seiner erzieherischen Bemilhungen
festzustellen sowie Ausgangspunk-
te flr neue Initiativen zu erkennen.
Auch hierzu sollen die vorliegenden
Testsituationen dienen.

Das primére Ziel, Lehrern ein Instru-
ment an die Hand zu geben, das ih-
nen erlaubt, die — je nach Klassen/
Schilerlnnen unterschiedlichen -
Ansatz- und Schwerpunkte einer

psychomotorischen Férderung im
Sinne einer mittelfristigen Unter-
richtsplanung festzustellen, wird
Uber die nachstehenden Schritte
verfolgt, auf die anschlieBend im
Einzelnen eingegangen wird:

3. Kategorien psychomo-
torischer Entwicklung

Im Hinblick auf die angestrebte un-
terrichtsintegrierte Anwendung des
Testsverfahrens ist eine kategoriale
Einfachstruktur der Psychomotorik
erstellt worden, die sich aus oben
ausgefihrien pragmatischen Griin-
den auf einige wesentliche und be-
obachtbare Bereiche beschréanken
muB. Trotz der vielen Interdepen-
denzen zwischen diesen Kategorien
(ganzheitlicher Ansatz) lassen sich
s0 bestimmte Schwerpunkte in den
Mittelpunkt des Beobachtungsver-
fahrens riicken.

(Abb. 3 und Stundenbeispiel zu
diesem Thema auf der néchsten
Seite.)

4. Testsituationen

In jeder Bewegung kommen - in al-
lerdings unterschiedlicher Gewich-
tung - Anteile fast aller oben ge-
nannten Kategorien zum Tragen.
Fir hinreichend genaue Bewe-
gungsbeobachtung ist aber eine
Schwerpunktsetzung  unumgang-
lich.

p

Entwicklung, vgl. Kap. 3).

I. Sensibilisierung fir verschiedene Problembereiche
kindlicher Psychomotorik (Kategorien psychomot.

Il. Entwicklung eines Instrumentariums fir differenziertes Sehen
in diesen Problembereichen (vgl. Kap. 4).

Arbeit (vgl. Kap.5).

lll. Notatiocnen der Beobachtungsergebnisse und Auswertung
Hinweise und Planungsmomente fir die paAdagogische

Intervention

IV. Know-How der psychomotorisch-padagogischen
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Abb, 2

177




. Kdérperkoordination

- Kérperbewustsein
- Geschicklichkeit
- Gewandtheit
VI. Sozialibitét / Sozialkompetenz Il. Gleichgewicht
- andere wahrnehmen - inneres / duBeres Gleichgewicht
- andere veranderen - Gleichgewicht provozieren
- sich anderen anpassen - Gleichgewicht erhalten
V. Aktion / Kondition / Reaktion lll. Spannung / Entspannung
- Kraft / -ausdauer inneres Erleben
- Kontentration - Spannungskontrolle
- Schnelligkeit - Entspannungsfahigkeit

IV. Wahmehmung / Sensomotorik
- Selbst-, Fremdwahrnehmung
- optisch, akustisch, taktil etc.

Abb. 3

Stundenbeispiel zum Thema Spannung, Entspannung, inneres Erleben
1. BegriiBung
Testaufgabe:
Erste Durchfiihrung des Labyrinthtestes mit Bleistift (auf Boden oder Bank etc.)
Der Name wird auf dem Blatt eingetragen.

2. Schiilerinnen laufen drei Runden um ein Feld (9x18 m), das mit Stangen (Matten) abgesteckt ist.
Direkt anschlieBend fiihren sie auf dem gleichen Bogen erneut einen Labyrinthtest mit Kugelschreiber durch.
3. Spiel: ,Versteinern*
Alle Kinder laufen (tanzen) nach Musik durch den Raum. Sobald die Lehrperson die Musik einstellt, ,verstei-
nern“ die Schiiler in ihrer jeweiligen Stellung.
Bei Einsetzen der Musik laufen die Kinder weiter.

4. Spiele mit dem Gymnastikreifen (1 Reifen je Schilerin)

— Reifen quer durch die Halle treiben; auf Mitspielerinnen achten

— durch den Reifen kriechen

— Reifen vor sich legen — hineinspringen — Reifen liber den Korper streifen, hochfilhren — vor sich hinle-
gen. ..

— sich so quer durch die Halle bewegen

— Hulla-Hupp

— Reifen drehen
Testaufgabe:

— Reifen drehen — sich hinlegen, Augen schlieBen und (hdren), warten bis der Reifen ausgetrudelt ist,
dann wieder Reifen drehen

5. Laufspiel: ,Paarfangen”

Ein Schiiler beginnt als Fanger. Wird ein Mitschiiler gefangen, nehmen sich beide an die Hand und fangen

einen dritten . . . Beim vierten Kind teilt sich die Fangergruppe in zwei Paare usw.
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Deshalb wurden fiir jeden Untersu-
chungsbereich zwei Testaufgaben
entworfen, die bestimmte Fahigkei-
ten in den Mittelpunkt der Aufmerk-
samkeit stellen und die als Unter-
richtssituationen in die Teststunden
einflieBen (siehe Stundenbeispiel).

Im Hinblick auf eine erhdhte Genau-
igkeit der Testaussage wird zu-
nachst von einer dreistufigen Ein-
zelwertung ausgegangen, wie sie
auch im Test ,MOT 4 -86" (Zimmer,
Volkamer) vorgeschlagen wird. Die-
se Wertung differenziert hinrei-

chend, ohne die Lehr- und Testper-
son zu stark in Anspruch zu neh-
men. Der Leistungsstandard der
Aufgaben orientiert sich am normal
entwickelten Kind. Dem durch-
schnittlichen Kind sollte also Wer-
tungsstufe 1 erreichbar sein.

Testaufgaben

1. Kérperkoordination
Zick-Zack-Sprung (1)*

Die Ubung besteht aus sechs ein-

beinigen Umkehrspringen auf
zwei auseinanderlaufenden Li-
nien:
3 em

Die Schilerinnen werden aufge-
fordert, von der Schmalseite aus
im Zick-Zack 6 Spriinge auf die
Markierungslinien (die zum Bei-
spiel mit Kreppband verklebt wer-
den) zu machen, die wie folgt aus-
sehen:

Der linke FuB steht auf der rechten
Linie. Der erste Sprung fiihrt den
rechten FuB auf die linke Linie, wo-
rauf im zweiten Sprung der linke
den rechten FuB kreuzt und auf
der rechten Linie landet usw. Der
letzte Sprung soll am Ende der Li-
nien auskommen.

Wertung:

0-2 Linienberiihrungen
bei korrekter Ausfihrung 0 P.

3-5 Linienberlhrungen
bei korrekter Ausfihrung 1 P.

6 Linienberihrungen
bei korrekter Ausflhrung 2 P.

Hampelmann (2)*

Das Kind springt abwechselnd in
die Grétschstellung und wieder zu-
rick in die SchluBstellung. Beim
~Hampelmannsprung” werden die
Arme Gber Kopf zusammengefiihrt
und nach unten an die Oberschen-
kel gelegt. Nicht die Ausgangsstel-
lung ist wichtig. Vielmehr sollen
beide Bewegungen rhythmisch
und in konstantem Tempo ausge-
fuhrt werden.

Wertung:
Nicht korrekt ausgefiihrt 0 P.
zeitweise richtig ausgefiihrt 1 P.

10x u. mehr richtig ausgefihri2 P.

2. Gleichgewicht
Einbeinstand (2)*

Gefragt wird, inwieweit die Schiiler
in der Lage sind, in verunsicherter
Standposition (Einbeinstand) ihr
Gleichgewicht zu erhalten.

Die Lehrperson zeigt einen Ein-

Als erste Provokationsstufe wer-
den die Schilerlnnen aufgefor-
dert, dabei die Augen zu schlie-
Ben. (Weitere Variationen, z.B.
Heben/Senken des Kopfes etc.
sind moglich, werden aber nicht
mehr gewertet.

Wertung:

weniger als 10 sec. oP.
10 sec. und mehr 1P.
10 sec. mit geschl. Augen 2 P.

Tueh mit dem FuB aufheben (3)"

Hier ist die Balance aufrechtzuer-
halten bei geteilter Aufmerksam-
keit:

Im ,Probedurchgang” fur das Hin-
kespiel ,Leiterhiipfen® sollen die
Felder mit dem rechten und linken
FuB je 1 mal in der Reihenfolge der
Zahlen (berhiipft werden.

Dabei soll ein Tuch, das das Feld
5 verdeckt, mit dem jeweils freien
FuB aufgehoben und in einen be-
reitstehenden Kasten gelegt wer-
den. AnschlieBend wird weiterge-
hiipft.

Leiterhipfen: 60 cm

6 | 7|89 |10
SAGnong

Wertung:

Kind kommt aus dem Gleichge-
wicht, bevor das Tuch in den
Kasten gelegt werden kann 0 P.

Ubung wird mit einem FuB

beinstand r./l. zum Nachmachen geschafft 1P

vor und fordert die Schilerlnnen

auf, dabei langsam (Tempo vorge- Ubung wird mit beiden FliBen

ben) bis 10 zu z&hlen. geschalfft 2. P.
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3. Spannung, Entspannung,
inneres Erleben

Rundlauf mit graphomotorischem
Test (4/1)"

Hier wird der Ubergang intensiver
grobmotorischer  Aktivititen zu
konzentrativen  feinmotorischen
Leistungen beobachtet.

Der ,Labyrinthtest” (Schilling) wur-
de fiir die Zwecke leichterer Hand-
habung und Auswertung auf 100
Tore verkiirzt, wobei die Absténde
beibehalten werden (vgl. Abb. 1).

Die Schilerlnnen versuchen, in
Ruhe auf einem ersten Bogen mit
einem Stift die Tore zu durchfah-
ren, ohne die Linien zu beriihren,
Sie laufen danach schnell drei
Runden um ein mit Stangen etc.
abgestecktes Feld (9x18 m / Volle-
yballfeld). Dies ergibt eine Laufbe-
lastung von etwa 150 m.

Nach der Belastung wird der Test
auf einem zweiten Bogen wieder-
holt. Die beriihrten Tore kdnnen
nun ausgezahlt werden.

Wertung:
weniger als 60 Tore fehlerfrei

61-90 Tore
91 und mehr Tore

=0
row

Reifendrehen (1)*

Dieser Test verlangt Konzentration
und Wahrnehmung. Die Schiler
drehen verteilt im Raum je einen
Reifen (evil. ist es leichter, wenn
der Lehrer einen Reifen fur die
ganze Klasse dreht).

Ist der Reifen in stabiler Drehge-
schwindigkeit, legt sich das Kind
auf den Ricken, schlieBt die Au-
gen und hort den Reifen austru-
deln. Die Schiilerinnen bleiben lie-
gen, bis ihr Reifen still am Boden
liegt, springen dann auf und dre-
hen ihn erneut an.

Wertung:

Kind kommt nicht zur Ruhe 0 P.
Kind bleibt zu kurz/lang liegeni P.
korrekte Ausfiihrung 2P

4. Wahrnehmung, Senso-
motorik

Ring

durch Reifen werfen/fangen (1)*

Hier rickt neben anderen motori-

schen Fahigkeiten vor allem die

Basiskoordination  Auge - Hand
ins Blickfeld.

In Dreiergruppen stehen sich je
zwei Werfer/Fangerinnen in ca. 4
m Entfernung gegentber. Ein drit-
ter Schiller hélt den Reifen in der
Mitte hoch. Der Ring wird durch
die Mitte zum Partner geworfen
und gefangen.

Wertung:

nicht in der Lage, liberwiegend
durch den Reifen zu werfen 0 P.

wirft Uberwiegend durch den

Reifen 1P,
wie vor;
fdngt auch Uberwiegend 2P

Spiegelbild (2)*

Die Kinder sollen hier die Bewe-
gung der Lehrperson optisch
wahrnehmen und in eigene spie-
gelbildliche Bewegungen umset-
zen.

Die Lehrperson macht folgende

Bewegungen vor:

— beide Arme strecken und beu-
gen

— wie vor, dabei zeitgleich mit
Arme strecken in Hocke gehen
und beim Arm beugen in den
Stand zuriick

— wie vor, Vorwartsschritt in die
Hocke; Rickwartsschritt zum
Stand

Wertung:

isolierte Bewegungen

werden nachvollzogen 0P.

auch Gegenbewegungen

werden nachvollzogen 1 P.

zusétzlich Ortswechsel

werden nachvollzogen 2 P.

5. Aktion, Reaktion, Kondition
Seitliches Umsetzen (5/1)"

Jeder Schiller bekommt zwei Zei-
tungen. Auf ein Startzeichen hin
bewegen sich die Kinder von einer
Linie aus 18 m (Volleyballspielfeld)
in eine Richtung, indem sie in
Laufrichtung jeweils eine Zeitung
auslegen und dann darauf hin-
tuberwechseln usw. Die Zeit wird
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genommen, wenn der Schiiler die
Linie Gberquert hat.

Wertung:

Uber 2 Minuten 0 P.
1 -2 Minuten 1P.
unter 1 Minute 2P.

Tennisbdlle in Reifen legen (3/1)*
Diese Ubung erfordert neben
Schnelligkeit ein groBeres MaB an
Bewegungsgenauigkeit, denn die
Bélle missen im Reifen liegen
bleiben, also abgelegt werden.
Zwei Reifen liegen in 9 m Entfer-
nung voneinander (halbes Volley-
ballfeld). In einem Reifen befinden
sich drei Tennisbélle. Jeweils
ein(e) Schilerin soll die 3 Balle auf
ein Startzeichen hin in den ande-
ren Reifen legen. Die Zeit wird an-
genommen, wenn der dritte Ball
liegt.

Wertung:

liber 25 sec.
weniger als 20 sec.
weniger als 15 sec.

= o
s

6. Soziabilitiat/Sozialkompetenz
Standbild (1)"

Drei Schiilerinnen sollen sich in
der Gruppe auf eine gemeinsame
Losung des folgenden Problems
einigen und dieses gemeinsam
motorisch bewdltigen: Sie sollen
zusammen ein Standbild entwer-
fen und demonstrieren, bei dem
moglichst wenig FiBe flir einen
Zeitraum von mindestens 10 sec.
den Boden beriihren.

Wertung:

mehr als zwei FiiBe 0:P:
2 FiBe 1P.
1 FuB am Boden 2P.

Begegnung auf der Bank (1)"

Hierbei ist das ,Platzmachen” ge-
nauso wesentlich wie die Standsi-
cherheit:

In Dreiergruppen balancieren die
Kinder aus verschiedenen Rich-
tungen Uber eine Bank aufeinan-
der zu und versuchen, aneinander
vorbeizukommen, ohne daB ein
Kind herunterféllt. Die Hohe, auf
der balanciert wird, wird den Kin-
dern freigestellt. Alle Kinder einer
Dreiergruppe bekommen die glei-
che Wertung.

Wertung:

Kinder kommen nicht anein-
ander vorbei

2 Kinder kommen nicht anein-

0 P.

ander vorbei ) =

3 Kinder kommen nicht anein-
ander vorbei 2P.

* Die Zahlen bedeuten im Einzelnen:
1 = Eigenentwicklung

2 = In der Literatur mehrfach genannte
Aufgabenstellungen

3 = Motoriktest MOT 4 -8, vgl. Zimmer,
Volkamer

4 = Abgewandelter Labyrinthtest nach
Schilling
5 = Kérperkoordinationstest KTK nach

Schilling, Kiphard

5. Notation der Testergebnisse / Wertung

Es ist anzustreben, daf die Lehrerin
jedem Kind fir jede Testaufgabe ei-
ne Wertung 0, 1 oder 2 zuordnet
und diese notiert. So kann nach Ab-
schluB eines Tests der Mittelwert
der Klasse beziglich dieser Aufga-
be festgestellt werden. Nach Durch-
fiihrung aller Tests kann fur jeden
Schiiller eine Punktzahl bestimmt

werden, die seine ,Gesamtleistung”
beschreibt.

Bei einzelnen Tests kann je nach
Klassenzusammensetzung etc. eine
individuelle Bewertung schwierig
sein. Deswegen sollte auf den Test
aber nicht verzichtet werden. Statt
fur das einzelne Kind den Wert zu
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notieren, kann der Lehrer seinen
Eindruck fir die gesamte Klasse
feststellen. Diese durchschnittliche
Wertung wird dann als 0,1 oder 2 je-
dem Schiiler zugeordnet. Fiir die
hier initilerte paddagogische Diagno-
stik ist das Durchschnittsergebnis
der Klasse jedenfalls wichtiger als
die Einzelbewertung der Kinder.
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max 24 Punkte

im Klassendurchschnitt
unter 15 Pkt = Forderung

Wertung Kategorie horizontal > Klassen—
durchschn.
Schiilerin A, B. .. je Kategorie
I Test 1 unter 2 Pkt
Test 2 = Férderung
11 Test 1
Test 2
Y
vertikal
Je Schiiler

Abb. 4

Da die sechs Wertungskategorien
mit je zwei Testsituationen besetzt
sind, kdnnen die Schilerinnen ma-
ximal 24 Punkte erreichen.

Aussagen fiur die inhaltliche
Schwerpunktsetzung im Klassen-
verband lassen sich vom Klassen-
durchschnitt je Wertungskategorie
ableiten. Liegt er unter 2 (bei max.
4), ergeben sich klare Hinweise auf
die Notwendigkeit einer Forderung
im jeweiligen Bereich. Dies gilt si-
cher auch, wenn im Klassendurch-
schnitt je Schilerln weniger als 15
Punkte erreicht werden.

Die vorliegende Testbatterie soll die
Maglichkeit einer Forderdiagnostik
als Ansatzpunkt fir padagogische
Arbeit im Klassenverband eréffnen.
Insbesondere die positiven Beob-
achtungsergebnisse sollen als An-
satzpunkt des Unterrichts erkenn-
bar werden, in denen Anregungen
auf ,fruchtbaren Boden" fallen.

Hier ist besonders darauf hinzuwei-
sen, daB eine Klassifizierung einzel-
ner Schiiler und Schiilerinnen flr
den péadagogischen ProzeB groBe
Gefahren birgt (Stichwort: self-fulfil-
ling-prophecy), nicht in der Intention
dieses Konzeptes liegt und mit dem
vorliegenden Testaufbau auch nicht
stichhaltig moglich ist.
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Jeder Lehrer, der sich dennoch im
Rahmen der genannten Uberlegun-
gen flr eine bewertete Beobach-
tung entscheidet, sollte sich immer
vergewissern, daB seine Beobach-
tungen Situationen erfassen, Mo-
mentaufnahmen darstellen und zu
keinen Festschreibungen einzelner
Schiler fahren dirfen.

6. Wirkungsansatz und
Perspektiven

Voraussetzung fir das angestrebt
Jegere” Ergebnisprotokoll ist die
personliche Kenntnis der Schiilerin-
nen. Deshalb sollte mit den Test-
stunden erst etwa in der 13. Unter-
richtswoche des ersten Schuljahres
begonnen werden:

(Abbildung siehe néchste Seite)

Mit diesem Verfahren ist es also
maglich, im vierten bis finften Mo-
nat nach Unterrichtsbeginn, und da-
mit sehr frithzeitig, mit einer spezifi-
schen auf die jeweiligen (Problem-)
Lagen abgestimmten Forderkon-
zeption mittelfristig den Unterricht
zu planen. Damit verfugt der/die
Lehrer/In Giber ein Instrument fir ei-
ne wirkungsvollere Umsetzung des
Richtlinienanspruches s. o., das fle-
xibel genug ist, fiir im Schulalltag oft
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notwendige Situationsanpassung.
In vielen Lehrerfortbildungsveran-
staltungen zeigte sich ein starkes
Interesse an derartiger Hilfestel-
lung. Dabei tauchte die Frage der
Ubertragbarkeit des Konzeptes auf
andere Ziel- und Altersgruppen im-
mer wieder auf.

Wahrend dies hinsichtlich des Wir-
kungsansatzes sicherlich bejaht
werden kann, miiBten konkrete Auf-
gabenstellungen und Wertungen al-
lerdings der jeweiligen Gruppe an-
gepaBt werden.

Das zu diesem Konzept erstellie
Handbuch der Beratungsstelle des
HUK-Verbandes (s. 0.), das auch ei-
ne Reihe gezielter Forderiibungen
beinhaltet, wird gegenwartig Uberar-
beitet und dann neu verdffentlicht.
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